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Uvod

Predlozeny material je komplexnejSou analyzou vychodisk a koncepcie vzdeldvacej oblasti
Jazyk a komunikdcia zahrnutej v Stdtnom vzdeldvacom programe pre predprimdrne
vzdeldvanie v materskych Skoldch (2015). Svojim spracovanim nadvazuje na uZ publikované
materidly Specificky zamerané na objasnenie vyznamu vykonovych Standardov definovanych
v tejto vzdeldvacej oblasti (Zapotoc€nd, Petrova; 2014, 2015). Aby predlozeny material tvoril
kompaktny celok, sumarizujeme zdkladné vychodiskd vzdelavacej oblasti, objasfiujeme jej
koncepciu s dérazom na tie témy, ktoré sa v ramci komunikacie s MS zapojenymi do pilotnej
fazy jeho zavadzania ukazali ako najintenzivnejSie diskutované alebo nedostatocne
pochopené. Samotny materidl vSak kladie zvlastny d6raz na otazky dosahovania vykonovych
$tandardov v kazdodennej praxi MS. Ztoho doévodu su charakteristiky jednotlivych
podoblasti vzdeldvacej oblasti rozsirené o objasnenie postupnosti dosahovania vykonovych
Standardov, spolu s odporticanymi podmienkami, ktoré by mala ucitelka poskytnut v zaujme
cieleného sprostredkovania bohatej skusenosti dietatu v tej-ktorej oblasti. Na zaver
materidlu sumarizujeme zakladné principy planovania a realizicie vyu¢by v MS, ktoré
vystihuju prirodzeny, autenticky rozmer individualizovaného pozndvania hovorenej aj pisanej
reci, ktoré je charakteristické pre obdobie predskolského veku.

Na jednej strane teda materidl velmi detailne objasfiuje zakladné tendencie v rozvoji tejto
oblasti, na druhej strane véak ponechava MS &iroky ramec na rozhodovanie, kolko priestoru
a vakych konkrétnych edukaénych situdcidch bude konkrétna MS venovat rozvoju
jednotlivych podoblasti rozvoja dietata. Ten je potrebny preto, lebo deti prichadzaju
z domaceho prostredia sréznymi skudsenostami s komunikaciou (v hovorenej a pisanej
podobe), reaguju individudlnym spésobom na podmienky a typy ponukanych aktivit, ¢o
napokon vedie aaj predpoklada individualizaciu uéenia a pozndvania deti. Prave takato
platforma je najlepsia na to, aby mohli MS premyslenym a planovitym spdsobom viest deti
k pripravenosti na vstup do zakladnej Zkoly. A je to aj platforma, z ktorej mézu MS
kompetentne reagovat na potreby azaujmy deti, o je dbélezitym predpokladom
zmysluplného ucenia.

Autorky
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1. VSeobecné vychodiska a principy
rozvoja dietata vo vzdeldvacej oblasti
Jazyk a komunikacia

Z hladiska tradi¢ného koncipovania obsahu predskolského vzdeldvania u nas, konkrétne
v oblasti jazykového vzdelavania, je citelny silny akcent na kultivdciu hovorenej podoby
jazyka (znamu v Programe vychovy a vzdeldvania deti v materskych skoldach, 1999, ako
jazykova vychova) avychovy kliteratire a prostrednictvom literatiry (koncentrovanu
v literarnej vychove, tamtie?). Tieto akcenty sa sice v Stdtnom vzdeldvacom programe pre
predprimdrne vzdeldvanie ISCED 0 (2008) rozplynuli v tematicky koncipovanom narodnom
kurikule, zostali vSak implicitne pritomné v podobe vykonovych Standardov, ktoré sa na
kultivaciu tychto oblasti orientovali, respektive v podobe absencie systematickejsieho
pokrytia pozndvania pisanej kultury detmi, ktoré umoZriuje efektivnejsie rozvijanie
gramotnosti deti. Tym tieto vzdeldvacie programy zostdvali mimo medzindrodnych trendov v
oblasti predskolského vzdeldvania, kedZe nedokazali reflektovat bohaté vysledky
vyskumnych zisteni a dobré skusenosti s rozvijanim gramotnosti deti v predskolskom veku
a zurocit ich v prospech efektivnejsej pripravy deti na vstup do zakladnej skoly.

Jednym zo zdkladnych vychodisk inovdcie tejto vzdelavacej oblasti je preto dobre zndma
skutocCnost, Ze deti vyrastajlce v gramotnom prostredi, t. j. v prostredi poskytujicom bohaté
podnety na poznavanie pisanej kultury, dosahuju v Skolskom vzdelavani neporovnatelne
lepSie vysledky atie dokonca pretrvavaju na vsSetkych drovniach vzdeldvania. Tuto
skutocnost dokumentuju vysledky celého radu vyskumov, z ktorych vyplyva, Ze pisana rec
ma v predskolskom vyvine deti nenahraditelny rozvojovy potencial, a to nielen vo vztahu k
vyvinu jazyka a redi, ale aj vyvinu pozndvania a myslenia a Ze ako taka je rozhodujucim
predpokladom Uspesného rozvoja funkénej Citatelskej gramotnosti a nasledne celkového
kulturneho vyvinu dietata. Z toho dévodu sa problematika gramotnosti stala nielen jednou z
kld¢ovych tém predskolského vzdeldvania poslednych desatroci, ale aj kli¢ovou oblastou
systematicky a cielene pritomnou v kurikularnych programoch. Prostrednictvom vhodne
koncipovaného kurikuldarneho programu ma materska Skola pripravit dieta na zvladnutie
¢itania a pisania predovsetkym podporou porozumenia, aké podoby ma pisand kultira a ako
ju vyuzivat sohladom na rozne zdmery ¢&itania a pisania. Dal$im, nemenej délezitym
vyznamom materskej skoly ako institucie, je vytvorit podmienky, ktoré umozZnia aspon
Ciastolne stierat rozdiely v socidlnom prostredi rodiny, z ktorej dieta pochadza, a to tym, Ze
poskytuje porovnatelné podmienky pre pozndvanie pisanej kultdry vSetkym detom,
prirodzenym a vyvinovo primeranym sposobom.

S ohladom na doterajsie obsahové a $trukturalne prvky vzdeldvacich programov pre MS
a s ohfadom na vyznam poznavania pisanej kultury v predskolskom veku sme vo vzdelavacej
oblasti Jazyk akomunikdcia vinovovanom Stdtnom vzdeldvacom programe pre
predprimdrne vzdeldvanie v materskych Skoldch (2015) pristupili k revizii a naslednému
koncepénému zjednoteniu tych elementov predchadzajucich vzdelavacich programov, ktoré
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maju doleZitd ulohu vrozvijani jazykovych schopnosti deti. SubeZne sme koncepciu
vzdeldvacej oblasti obohatili otie oblasti, ktoré preukdzatelnym spésobom prispievaju
k vyvinu gramotnosti deti. Vo vyslednej podobe preto doslo k prepojeniu oblasti jazykovej
a literarnej vychovy, kedZe tie su nielen tradi¢ne integrované na vsSetkych ostatnych
urovniach vzdeldvania, aleaj vobdobi predskolského veku sa oblasti pouZivania
a poznavania hovorenej reci a pisanej kultiry navzdjom prelinaju a obohacuju. Osvojovanie
jazyka totiz znamend nielen osvojovanie si hovorenej, ale tiez pisanej podoby jazyka. Vdaka
zluceniu jazykovej a literarnej vychovy sa neoslabuje ich vyznam vo vztahu k pouZivaniu
a poznavaniu hovorenej a pisanej reci a kultury, za to sa vsak explicitne akcentuje ich
vyznamna uloha v osvojovani si hovorenej aj pisanej podoby jazyka.

Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikdcia je taktieZ obohatena o Specifické oblasti pisanej
kultary, ktoré v predchadzajucich kurikuldarnych programoch neboli bud' cielene formulované
alebo sa im neprikladal Specificky vyznam v priprave na ucenie prebiehajluce v zdkladnej
Skole.

V rdmci vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia su v programe posilnené tie stranky jazyka,
ktoré su dolezitym predpokladom uspesného budiceho rozvoja gramotnosti Ziakov tak v
primarnom, ako aj v celom dalSom vzdeldvani. Ide predovsetkym o nadobuidanie bohatych
skusenosti s pisanou recou, ktoré ucitelka sprostredkuva vyuZivanim Sirokého spektra
textov Zanrovo roznorodej detskej literatury. T4 ma viaceré vyznamné funkcie:

e je zdrojom bohatej jazykovej skusenosti — slUzZi ako jazykovy vzor, zdroj jazykovej
roznorodosti v spisovnej, kultivovanej a vysoko rozvinutej podobe materinského
jazyka. Prispieva tak k rozvoju hovorenej podoby jazyka a komunikacie, stimulacii
vyvinu re€i na urovni vsetkych jej zloZiek — slovnej zasoby, suvislého, gramaticky
spravneho, spisovného a socidlne primeraného vyjadrovania sa;

e je bohatym zdrojom poznatkov a vedomosti o reci, prispieva k rozvoju vsetkych
vyznamnych predpokladov (prekurzorov) vyvinu gramotnosti (rozvija pocuvanie a
porozumenie (Citaného textu, chdpanie vyznamu a funkcii pisanej redi,
uvedomovanie si vztahu medzi hovorenou a pisanou podobou jazyka) tak na drovni
jej obsahovych, ako aj formalnych aspektov;

e je dolezitym zdrojom pozitivhych zazitkov a skdsenosti, podporujucich motivaciu,
zaujem a vztah k pisanej kulture, vzdeldvaniu a uceniu.

Z hladiska Strukturalnych prvkov je vzdeldvacia oblast koncipovana tak, aby mohli ucitelky
v MS aplikovat svoje profesijné kompetencie pri utvarani $pecifickych podmienok pre uéenie
deti na zdklade ich konkrétnych skusenosti, schopnosti aznalostii Tomu napomahaju
obsahové standardy objasnujuce, aky typ podmienok a cinnosti ucitelky umozni dosiahnut
uroven skusenosti, schopnosti a znalosti u deti zadefinovanych prostrednictvom vykonovych
standardov. Individualizacii rozvoja deti maju napomahat aj evaluacné otazky,
prostrednictvom ktorych mozZe uditelka zistit aktualnu mieru rozvoja spdsobilosti deti a
nastavit podporu s ohfadom na ne. Je sice dlhodobou tradiciou predskolského (i konkrétne
jazykového) vzdeldvania u nas, Ze sa snaZi nastavit oCakdvania smerujlce k jeho realizacii do
podoby testovatelnych (operacionalizovanych) cielovych kategdrii predprimarneho
vzdeldvania (v duchu behavioristickych principov ucenia), tato snaha vsak zbytocne
komplikovala Usilie uciteliek rozhodovat sa v prospech prirodzeného a autentického
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priebehu ucenia dietata. Preto pri rozvoji dietata vramci vzdeldvacej oblasti Jazyk
a komunikdcia, v zaujme zachovania prirodzenosti a vyvinovej ¢i individudlnej primeranosti,
je dolezité vytvorit vzdeldvacie prostredie, ktoré prirodzenost a individualnu zmysluplnost
ucenia dietata bude respektovat a podporovat. K tomu vhodne prispievaju principy ucenia
podporujuce porozumenie zmyslu a funkcidm pisanej reci ako kultirne vyznamnej aktivity.

Jazyk, pisanu re¢ nevynimajuic, sa osvojuje najprirodzenejSie v kontexte jeho pouzivania.
Vramci neho, kedy je jeho pouZivanie zmysluplné a relevantné, deti pozndvaju, s akym
zamerom a akym sp&sobom sa jazyk pouZiva. To defom umoznuje pouzivat ho (bez ohladu
na to, ¢i zvladaju jeho formu v dokonalej konvencnej podobe alebo nie) a usilovat sa
o zvladnutie konvencnej podoby aj po formalnej stranke, kedZe ta umoinuje jeho
efektivnejSie vyuZivanie. Z hladiska zmysluplnosti ucenia je preto pre deti dblezité, Ze mozu
byt zapojené do aktivit, v ktorych zistuju, aké jazykové prostriedky a stratégie (v pripade
hovorenej aj pisanej podoby jazyka) su kdispozicii na to, aby sme dosahovali nase
komunikacné zamery avktorych moZe ,objavovat, ako sa pouZivaju. Primarnym
vychodiskom prirodzeného a vyvinovo primeraného rozvoja dieta v tejto vzdelavacej oblasti,
preto je obklopenie dietata réznorodym, komunikacne aj literarne podnetnym prostredim,
v ktorom ma prileZitost svojim vlastnym tempom pozndvat konvencie pouZivania hovorenej
aj pisanej reci a redlne ich vo vlastnej aktivite (hre) aj vyuZivat.

Vytvorenie komunikaéne aj literarne podnetného prostredia, v ktorom mdze dieta poznavat,
v akych kontextoch, socidlnych situdciach, za akym ucelom a akym spo6sobom hovorenu aj
pisany re¢ vyuzivame, mu umozni nadviazat v uéeni na svoje skusenosti a zaujmy. To ma
silny motivaény aj individualizacny rozmer. Nadviazanie na vlastné skdsenosti a zaujmy ¢ini
ucenie pre dieta zmysluplnym a délezitym. Dieta poznava napriklad pisanu reé, lebo chce
Citat a pisat, aj ked to robi vlastnym, nekonvenénym spdsobom. K uceniu pristupuje
prostrednictvom toho, ¢o vie, aké ma skdsenosti, preto nie je mozné pre ucenie stanovovat
operacionalizované ciele. Co dieta vie, je nielen odrazom toho, ¢o a akym spésobom mu bolo
sprostredkované, ale aj toho, ako v uceni uplatnilo svoje doterajsie skusenosti, schopnosti
a znalosti, ¢i individualne inklinacie. Podstatne doleZitejSie pre autentické a prirodzené
ucenie je, Ze dieta krok za krokom postupuje smerom k poznaniu konvencnej podoby jazyka,
Ze si rozsiruje svoje skusenosti jeho zmysluplnym vyuZivanim, a to aj napriek tomu, Ze tieto
pokroky dietata nie je mozné behavioralne riadit ani kontrolovat.

Konkrétnym ramcom pre takéto ucenie je hra. V nej dieta rozvija svoju predstavivost
a odhaluje, ako su kultirne relevantné cinnosti vykonavané a tym na seba dieta vlastne
prostrednictvom hry prebera rézne roly, z ktorych su Specificky vyznamné tie, ktoré suvisia s
aktivitami kulturne gramotnej osoby. Ztakého uhla pohladu mézeme hru povaZzovat za
prostriedok uéenia, ktory ma Specificky vyznam v predskolskom vzdeldvani. Prostrednictvom
hry sa totiz dieta uc¢i rozumiet svetu okolo seba, kedZe je to vlastne hra s jeho predstavami
o svete, v ktorej sa tieto predstavy menia a zdokonaluju.
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2. Koncepcia vzdelavacej oblasti
Jazyk a komunikacia

Struktura vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia vy€lefiuje €asti, ktoré odzrkadluju vyskyt
oboch realiza¢nych foriem jazyka v beznom sociokultiurnom prostredi deti aich vyznam vo
vyvine dietata — hovorenu re¢ (1.) a pisanu rec (2.). Prva cast, tykajuca sa hovorenej reci
(1.), definuje tri podoblasti rozvoja reci dietata - okrem poZiadaviek na artikulaciu a
vyslovnost (1.2), gramatickd spravnost a spisovnost hovorenej reci (1.3) sa kladie doraz na
socidlnu primeranost pouZivania jazyka a dodrZiavanie komunikacnych konvencii (1.1). V
tomto kontexte — s ohfadom na komunikacné situacie — sa posudzuje aj dodrziavanie
poziadaviek na spisovné vyjadrovanie.

Druhd cast vykonovych a obsahovych standardov je zamerand na dva klucové aspekty
pisanej reci (2.) a pisanej kultury — jej obsah a formu, pricom sa vychadza z predpokladu, Ze
prirodzeny vyvin poznavania pisanej reci postupuje od obsahu k forme. Tomu zodpoveda ich
poradie. Najprv sa kladie dbéraz na nadobudanie skusenosti s obsahom — vyznamom a
funkciou pisanej reci (2.1) a jej rozlicnych Zanrov. Vykonové Standardy v tejto Casti su
Clenené do Styroch podoblasti, zameranych na chapanie funkcii pisanej reci (2.1.1),
porozumenie explicitného (2.1.2) a implicitného vyznamu textu (2.1.3) a znalost Zanrov a
jazykovych prostriedkov pisanej reci (2.1.4). Na to nadvazuje ziskavanie skusenosti,
vedomosti a schopnosti tykajucich sa formdlnych charakteristik pisanej reci (2.2) a pisanej
kultdry. Poznavanie formy sa nechape ako priamy ndcvik ¢&i vyulovanie, ale skér ako
prirodzeny vysledok skudsenosti. DoleZité su tu tak predchadzajluce skdsenosti s obsahmi, ako
aj dalSie, ¢oraz bohatsie skisenosti s formou, prileZitosti na jej skimanie, objavovanie a
chapanie. Do tejto Casti je okrem podoblasti fonolégie - fonematického uvedomovania
(2.2.2) a grafomotoriky (2.2.3) zahrnutd aj podoblast pozndvania kniznych konvencii a
utvarania konceptu tlace (2.2.1).

Napriek uvedenému c¢leneniu a usporiadaniu vzdelavacich Standardov je déleZité pamatat na
to, Ze jednotlivé zlozky jazyka, ktoré tieto podoblasti programu reprezentuju, je potrebné
chapat, rozvijat, posudzovat a hodnotit vo vzajomnych suvislostiach, v prepojeni, v kontexte
jazyka, jeho zmysluplného pouZivania v procese kazdodennej socidlnej komunikacie a
jazykovych hier. V programe sa pocita s tym, Ze pisané texty budu suéastou vzdeldvacich
aktivit v rdmci vSetkych ostatnych vzdeldvacich oblasti. Z dlhodobej perspektivy je
cielavedomé vyuZivanie textov v kontexte Sirokého spektra vzdeldavacich obsahov uz v
predskolskom veku dolezitym predpokladom rozvijania kultirnej gramotnosti, chapania
vzdelavacej funkcie pisanej reci, utvarania citatelskych navykov a predstdv o podstate a
povahe vzdelavania.
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3. Charakteristika oblasti rozvoja dietata
vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia

Cast 1 - HOVORENA REC

Z hladiska detailnosti rozpracovania jednotlivych podoblasti vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikdcia je cast venovand hovorenej reci (1.) menej rozsiahla v porovnani
s rozpracovanim casti venovanej pisanej reci (2.). Je to jednak preto, lebo jej rozvijanie ma
v nadich podmienkach dlhodobo budovanu tradiciu v nadvaznosti na ktord vyvin jazyka a
reCi zostdva aj nadalej prvoradym cielom predskolského vzdeldvania. A tieZz preto, lebo
niektoré z oblasti reci deti, Standardne zaradovanych do ramca hovorenej reci, su sucastou
oblasti pracujucich s pisanou recou, pretoZe tie poskytuju pre vyvin reci prirodzenejsie
a podnetnejSie podmienky. Je to z toho dévodu, Ze tie iniciuju mnoZstvo délezitych stimulov,
ktoré bezna hovorovd komunikacia neposkytuje (pozri Zapotocna, Petrova 2010). Ak sa v
minulosti klddol pomerne velky déraz na ,recovy vzor“ ucitelky, v si¢asnom programe sa
tym vzorom stdva ucitelkou sprostredkovana vysoko rozvinutd a kultivovana podoba
materinského jazyka, reprezentovana jeho kniznou podobou.

Poziadavky na zvladanie jazyka v rovine hovorenej rec¢i sa — oproti minulosti — v zasade
nemenia. Napriek tomu sa da ocakavat, Ze aj v tejto oblasti méZzu nastat isté pokroky
(minimalne v oblasti slovnej zasoby, objeme ¢&i kvalite narativnej produkcie a inych
ukazovateloch). Podstatné je, ze cieflavedome sprostredkovana skdsenost s pisanou re¢ou
podporuje celkovu intelektualizaciu hovorenej reci a sucasne rozvija aj iné doleizité
kompetencie. Prispieva k rozvijaniu toho, ¢o v kone¢nom dosledku rozhoduje o vyvine
gramotnosti, verbalneho myslenia a v neposlednom rade aj uspesnosti neskorSieho
Skolského vzdelavania.

Zameranie tejto podoblasti sleduje dve navzajom sa prelinajuce kvality re¢ového prejavu
dietata. Prva, reprezentovana podoblastou 1.1 Komunikaéné konvencie, sprostredkuva
osvojovanie si konvenc¢ne dohovorenych pravidiel, ktoré umoznuju vstupit, zacastriovat sa,
pripadne viest efektivhu dialogicki komunikaciu (ktord je zo psychologického hladiska
primarnou formou hovorenej reci). Druhd, zahrnutd pod podoblasti 1.2 Artikuldcia
a vyslovnost a 1.3 Gramatickd sprdvnost a spisovnost, sleduje formdalnu spravnost
samotného recového prejavu dietata, ktory je dolezitym ukazovatelom jeho 3kolskej
pripravenosti.

Dosahovanie vykonovych standardov v podoblasti 1.1 Komunikacné
konvencie

Tato podoblast sleduje rozvijanie schopnosti dietata vstupit do dialégu s detmi aj dospelymi,
zUcastriovat sa komunikacie vramci neho stym, Ze bude schopné nielen porozumiet
komunikaénym zamerom druhych, ale aj efektivne dosahovat vlastné komunikaéné
zamery. A to s ohfadom na to, s kym dieta hovori, v akej situacii a ¢o chce dosiahnut. Na
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zaklade toho su aj vykonové Standardy nastavené tak, aby pokryli tieto dblezité aspekty
dialogickej komunikacie. Aby dieta vobec mohlo realizovat svoje komunika¢né zamery, musi
byt schopné aktivne a spontdnne nadviazat reovy kontakt s inymi osobami — detmi
i dospelymi. KedZe je pre dieta pri vstupe do MS hlavnou kontaktnou osobou ucitelka, mala
by to byt v prvom rade ona, s ktorou je ochotné a dokaze nadviazat spontdnny rozhovor,
najmd v situdcii, kedy potrebuje poZiadat o pomoc (U1). Tak, ako si zvykd na kolektiv deti
v triede, postupne pri hrovych aktivitach vyhladdva spolo¢nost deti, snaZi sa nadviazat
rozhovor s nimi na zdklade komentovania svojej hry alebo hry druhého dietata, ktoré pouziva
ako stratégie na nadviazanie rozhovoru s detmi (U2). Konecnym zamerom vsak je, aby sa
dieta bezprostredne zapdjalo do rozhovorov v triede a aktivne komunikovalo s detmi aj
s ucitelkou (U3). KedZe obsah a vyznam toho, ¢o je predmetom komunikacie v dialégu nie je
v plnej miere vyjadrované len verbdlne, ale aj mimojazykovymi prostriedkami, dalSou zo
schopnosti, ktorej je potrebné venovat pozornost je to, ¢i si vSima achape vyznam
neverbalnej roviny komunikacie. Konkrétne tomu, Ci reaguje na neverbdlne signdly (gestd,
mimiku), udrZuje oény kontakt, hlasitost prejavu prispésobuje situdcii. Pri dosahovani tohto
vykonového Standardu ucitelka sleduje, ¢i dieta pri komunikdcii udrZiava océny kontakt s
komunikacnym partnerom (U1), pri komunikdcii sleduje neverbdlne signdly komunikacného
partnera (gestd, mimiku) a zohladriuje ich vyznam (U2) a nakoniec, prispésobuje hlasitost a
intondciu reci téme a zamerom komunikdcie (U3). Samostatnou oblastou su tiez pravidla,
ktoré riadia plynuly priebeh dialogickej komunikacie. Niektoré z nich suvisia s obsahom
a kontextom komunikacie, preto dieta musi pouZivanie jazyka prispésobovat socidglnym
situdcidm a vztahom, aby komunikovalo primerane tomu s kym av akej situacii hovori.
V tejto oblasti si dieta v prvom rade uvedomuje, Ze rozdielnost komunikaénych situacii sa
odzrkadli aj v podobe komunikacie, najma vtom, Ze rozliSuje medzi neformdlnou
komunikdcia s detmi a formdlnou komunikdciou s ucitelkou a inymi dospelymi (U1).
V druhom rade tym, Ze uZz konkrétne, formdlne primeranym spbésobom vyjadruje svoje
potreby a Zelania, svoj suhlas, nesuhlas, ¢i vdacnost (U2). Konkrétne socidlne situdcie,
zvladnutie ktorych bude iniciovat prostrednictvom Specifickych komunikaénych stratégii
(napr. rieSenie nezh6d medzi detmi, Ziadost adresovana dospelému, komunikacné stratégie
pouzivané v komunikacii s dospelymi - lekdrom, predavackou v obchode, knihovnickou, atd’.)
st v rézii ulitelky a mali by zohladfovat potreby deti. Daldie pravidld maju vieobecny
charakter a su délezité pre vedenie dialdgu bez ohladu na situaciu, komunikaéného partnera,
Ci to, ¢o chceme v komunikacii dosiahnut. Odzrkadluju sa v tom, Ze dieta poznd a dodriuje
zdkladné pravidla vedenia dialégu. Ich znalost a dodrZiavanie sa prejavuje tym, Ze dieta
pocuva, ked niekto druhy dostane slovo a hovori (U1), v dialdgu ziskava slovo primeranym
spésobom (U2) a nakoniec pri rozhovore zotrvdva v téme komunikdcie, kladie doplriujuce
otdzky v sulade s témou komunikdcie (U3).

Vzhladom na vseobecny charakter osvojovanych pravidiel aich platnost presahujicu
obsahové zameranie vzdelavacej oblasti by malo byt ich rozvijanie predmetom Sirsieho
posobenia MS, nie nevyhnutne konkrétnych edukaénych aktivit.

Dosahovanie vykonovych Standardov v podoblasti 1.2 Artikuldcia
a vyslovnost
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Zamer rozvijania tejto podoblasti je koncentrovany do jedného vykonového Standardu -
vyslovuje sprdvne, zretelne a plynule vsetky hldsky a hldskové skupiny. Uz tradi¢ne sa tato
schopnost rozvija prostrednictvom Specifickych riekaniek, ¢i jazykolamov, ktorymi si deti
cibria preciznost vnimania kvality hlasok reci iich konkrétnu artikulaciu. S vedomim, Ze
moznosti ucitelky v dosahovani tohto Standardu su limitované normalnym vyvinom vnimania
zvukov reci udietata je moiné pozorovat u dietata postupny vyvin aj vtejto oblasti.
V prvotnych fazach si dieta vs§ima nesprdvnu vyslovnost hldsok u druhych deti a u seba, snazi
sa vyslovovat zretelne vsetky hldsky (U1), nasledne mozZe ucitelka sledovat, ¢i dieta vyslovuje
spravne sykavky (s, ¢, z, dz, s, ¢, Z, dZ) (U2), a neskor, Ci vyslovuje sprdvne slabikotvorné
spoluhldsky (I/l, r/F) (U3). V pripade odchylok od normy uéitelka odportiéa rodi¢om dietata
navstevu logopéda.

Dosahovanie vykonovych Standardov v podoblasti 1.3 Gramatickd sprdavnost
a spisovnost

Tato podoblast je déleZitd ztoho dévodu, ze MS je instituciondlnym prostredim, ktoré
predpokladd avyZaduje pouzZivanie verejného jazyka v jeho spisovnej podobe. V obdobi
dochadzky dietata do MS dalej prebieha osvojovanie si, ¢i ustalovanie vyuZivania noriem
gramatiky jazyka v hovorenej podobe reéi a pouzivanie jeho spisovnej formy. Pod vplyvom
nepretrzitej komunikacie v spisovnej, Stylisticky rozvinutej a gramaticky sprdvnej podobe
jazyka pocas celého dna ma dieta prileZitost vnimat aj pouZivat jazyk a overovat si
pouzivanie jazykovych pravidiel v beZznej komunikdacii. To ma Specificky vyznam pre deti
z inojazycného prostredia, pripadne deti z reCcovo menej podnetného prostredia. S ohladom
na tuto kategodriu deti si vykonové Standardy pre tuto podoblast formulované ako
minimalne potrebné pre porozumenie a zapojenie sa dietata do aktivit Skolského typu. Hoci
je zrejmé, Ze dieta s normalnym vyvinom reci tieto Standardy presahuje. V prvom pripade sa
ocakava, ze dieta dokaze formulovat gramaticky sprdavne jednoduché rozvité vety a sivetia,
¢o z hladiska postupnosti dosahovania predpoklada najprv schopnost formulovat jednoduché
rozvité vety (Ul), potom formulovat jednoduché priradovacie suvetia (U2) a nakoniec
formulovat jednoduché podradovacie stvetia (U3). Co sa tyka zvladnutia spisovnej podoby
jazyka, od diefata sa o¢akdva, 7e na konci dochadzky do MS bude rozumiet spisovnej podobe
jazyka. K dosiahnutiu tohto vykonového Standardu dieta dospieva postupne tak, Ze je najprv
schopné s porozumenim reagovat na spisovnu podobu reci v beZnych komunikacnych
situdcidch v MS (U1), neskor s porozumenim reagovat na Specifické intrukcie v spisovnej
podobe jazyka v ramci vzdeldvacich aktivit (U2) a nakoniec v priebehu vzdeldvacich aktivit
pouzivat spisovnu podobu jazyka aspon v jednoduchych syntaktickych a Stylistickych formach
(U3). Oba tieto vykonové Standardy presahuju ramec vzdelavacej oblasti Jazyk
a komunikdcia a ich dosahovanie sa sleduje naprie¢ vietkymi typmi &innosti, ktoré si v MS
realizované.
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Cast 2 - PISANA REC
Vymedzenie podoblasti 2.1 Chapanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej reci

Jednou zvyraznejSich zmien, ktoré inovacia SVP pre MS priniesla voblasti Jazyk
a komunikdcia suvisi s posilnenim vyznamu cieleného pozndvania pisanej kultury v priprave
dietata na skolu a Skolské vzdeldvanie vo vSeobecnosti ina vyucbu Ccitania a pisania
Specificky. Podoblast 2 Pisand re¢ preto integruje vsetky dolezité oblasti pisanej kultury,
vratane pisanej reci (chdpanie obsahu, vyznamu a funkcii pisanej reci i chapanie formalnych
charakteristik pisanej reci), pricom sa sustredi na doleZitost bohatej skisenosti, ktoru
v kontakte s nou moéZe dieta vobdobi predskolského veku nadobudat. Vymedzenie
podoblasti 2.1 Chdpanie obsahu, vyznamu a funkcii vychadza z bohato spracovanej oblasti
literarnej vychovy (Zigova, 1979), ktora mala vidy v predskolskom vzdelavani nezastupitelnu
ulohu, jej dolezité obsahy vsak integruje do SirSieho kontextu jazykového vzdelavania. Text,
v podobe pre predskolsky vek relevantnych literarnych Zanrov (poetickych i epickych;
pochadzajucich zo zdrojov ludovej slovesnosti i modernej literarnej tvorby pre deti,
prezentovanych v tradicnej kniznej podobe, pripadne v podobe digitalizovanej) spolu
s jazykovymi a vyrazovymi prostriedkami v nich vyuzivanymi, je klu¢ovym prostriedkom
rozvijania dietata nielen v oblasti pozndvania pisanej kultury, ale aj rozvijania hovorenej reci.
Okrem toho vsak vzdelavacia podoblast prinasa aj Specificku oblast prace s textom, ktord ma
zasadny vyznam pre rozvijanie gramotnosti deti, najma s ohfadom na buduice vyuzivanie
textu ako ucebného prostriedku, popri jej dalSich dolezitych funkciach. Z toho dévodu bolo
do tejto vzdelavacej podoblasti zaradené aj systematickejSie rozvijanie porozumenia
vyznamu textu i pouzivanie informacno-naucénych textov ako jedného zo Zanrov, ktory je pre
deti zaujimavy svojou informaénou hodnotou, ako aj pouZivanie nesuvislych textovych
Zzanrov a Specifickych Zanrov pisanej rec¢i uréenych na komunikdciu a riadenie cinnosti
(oznamy, ndvody, postupy a pravidlad Cinnosti a pod.). Kontakt s réznymi podobami Zanrov
a foriem pisanej re¢i ma svoj samostatny vyznam v budovani pozitivnych postojov dietata
k pisanej kulture, v pozndvani jej bohatého potencidlu pre r6zne oblasti a situacie Zivota, je
vsak aj predmetom cieleného pozndvania. Napriek tomu, Ze su v oboch tychto podoblastiach
zadefinované vykonové Standardy, ktoré vymedzuju konkrétnu podobu poznania, ktorou ma
dieta disponovat na konci dochddzky do MS, chceme zddraznit, e pri ich dosahovani nie je
kld¢ova formalna znalost u deti, ale ziskavanie tohto poznania a znalosti v zmysluplnych
situdciach, v ktorych sa pisand kultura a pisana rec vyuzivaju za konkrétnym ucelom, ktory je
detom zrejmy, rozsirujuci ich skudsenosti, na ktorych sa konkrétne poznanie postupne
buduje.

Aby bolo zrejmé, Ze v pozndvani pisanej kultdry a pisanej re¢i ma doélezity vyznam
poznavanie funkcii pisanej reci a aby sa ich poznavaniu (t. j. zmyslu toho, v akych situaciach
a akym spdsobom pisanu kultdru a pisanu re¢ vyuZivame) venovala adekvatna a cielend
pozornost, v koncepcii vzdeldvacej podoblasti 2.1 Chdpanie obsahu, vyznamu a funkcii
pisanej reci je tejto problematike venovana samostatna sekcia (podoblast 2.1.1 Pozndvanie
funkcii pisanej reci). Skisenosti so zmysluplnym pouzivanim pisanej reci su totiz dolezitym
vychodiskom pre zmysluplné pouzivanie pisanej reci aj dietatom, ktoré modze vo vlastnej
¢innosti (hre) objavovat jej moznosti spolu s obmedzeniami, ktorymi neznalost konvencnej

......

porozumenie obsahu a vyznamu textu (podoblast 2.1.2 Porozumenie explicitného vyznamu
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textu — slovnd zdsoba a 2.1.3 Porozumenie implicitného vyznamu textu), ktoré poskytuju
detom bohaty kontakt srozmanitymi Zanrami a formami pisanej kultiry a pisanej redi,
z ktorych sa postupne, vdaka metodicky premyslenym cinnostiam ucitelky vyvodzuju
konkrétne znalosti tykajuce sa formalnych aj obsahovych (jazykovych aj nejazykovych)
charakteristik literarnych Zanrov (podoblast 2.1.4 Znalost Zanrov a jazykovych prostriedkov
pisanej reci).

Bohatost skusenosti, ktoré deti ziskavaju prostrednictvom réznorodych literarnych Zanrov
preto nema svoj ciel iba sdm o sebe, hoci aj r6znoroda a bohatd skidsenost s textom ma pre
Skolski pripravenost dietata doleZity vyznam. Text taktieZ umoZniuje pozndvanie
v zmysluplnom a integrujucom kontexte, preto rozvijanie tejto podoblasti je doblezité
planovat aj vsulade sobsahom dalsich vzdeldvacich oblasti Stdtneho vzdeldvacieho
programu pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych Skoldch (2015) a s ohladom na jeho
potencidl sprostredkovat poznanie v klUcovych tematickych oblastiach predprimarneho
vzdeldvania i rozvijanie slovnej zdsoby, suvislého a sémanticky bohatého vyjadrovania,
i jazykovych kompetencii deti vo vSeobecnosti.

Dosahovanie vykonovych Standardov v podoblasti 2.1 Chdpanie obsahu,
vyznamu a funkcii pisanej reci

Podoblast 2.1.1 Pozndvanie funkcii pisanej reci

Oblast poznavania funkcii pisanej reci je vychodiskom zmysluplného ucenia ¢itania a pisania.
Cielené sprostredkovanie poznavania funkcii pisanej reci totiz detom umoziuje ziskavat
skdsenosti s tym, Ze je pisana re¢ uzitocnym nastrojom pre r6zne oblasti Zivota (od travenia
volného ¢asu, komunikacie, u€enia sa aZ po jej pomoc v zapamatdvani si a riadeni ¢innosti),
ale aj v akych situaciach a akym sp6sobom sa da pouzit, respektive, ¢o sa prostrednictvom
nej da dosiahnut. Vdaka tomu potom dieta nebude vnimat pisanie ako motoricky akt
a Citanie ako dekddovanie formalneho zaznamu textu, ale bude hladat jeho zmyslupiné
uplatnenie vo svojej Cinnosti a preZivani. Poznavanie funkcii pisanej reCi ma taktiez dolezity
motivacny vplyv, prebudza zaujem dietata o pisanu kulttru, podporuje utvaranie pozitivnych
postojov a vztahu k ¢itaniu a pisaniu. Vtejto oblasti sa sleduje dosiahnutie jedného
vykonového S$tandardu, ktory odraza skusenosti dietata s pisanou kultirou a Specificky aj
s pisanim a ¢itanim, a to konkrétne, Ze dieta dokdzZe jednoducho vysvetlit, preco je pisand
re¢ délezitd a uviest jednoduché priklady. Vediet vysvetlit &i uviest priklad toho, preco je
pisand re¢ dolezitd, samo osebe nema velky vyznam, mdzZe ist zo strany dietata len
o formalnu znalost. DéleZité je, Ze dieta chape a Ze poznad dévody, preco ludia dEitaju
a pidu, vie, e je to dolezité a preco je to ddlezité. Co sa tyka samotného pozndvania funkcii
pisanej reci, najdolezitejSim prostriedkom je ich vyuZivanie v typickych a autentickych
situaciach samotnou ucitelkou. Nie je teda potrebné a ani Ucelné detom vysvetlovat, na ¢o
vsetko sa pisand re¢ vyuZiva (ako sucast nejakej, konkrétne na tento ucel zameranej,
edukacnej aktivity). Pokial ucitelka wvyuZiva beziné situacie vtriede, aby cielene
demonstrovala, v akych situacidach a akym sp6sobom je pisana re¢ uzito¢nd a pri tom jej
vyuZivanie detom aj situacne vysvetluje (napr. ,zapiSeme si tieto vase ndpady, aby sme na ne
nezabudli”, ,oznam o vianocnej besiedke ddme na ndstenku, aby si ho kazdy mohol precitat
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a dozvediet sa o nasom programe“ a pod.), dieta ma moznost samo objavovat zmysel Citania
a pisania a vo vlastnej Cinnosti (hre) sa o jej zmysluplné vyuZivanie aj samostatne usilovat.
Podla toho, nakolko su dietatu dostupné cinnosti, v ktorych sa pisana rec vyuziva, napreduje
aj v poznavani jednotlivych funkcii pisanej reci, a to tak, Ze v prvom rade chdpe, Ze pisand rec
je zdrojom zdbavy, hier, prijemnych a veselych zdZitkov (Ul), dalej chdpe dbleZitost
komunikacnej a pamdtovej funkcie pisanej re¢i (U2) a nakoniec chdpe aj pozndvaciu a
vzdeldvaciu funkciu pisanej reci (U3).

Podoblast 2.1.2 Porozumenie explicitného vyznamu textu — slovnd zdsoba

Tato podoblast zahfia jednotlivé roviny porozumenia textu, ktoré sudvisia s priamou
dostupnostou konkrétnych obsahov (faktov, informacii, udalosti, mien postav a pod.) v texte.
Specifickou charakteristikou explicitného porozumenia textu je, Ze pri fiom spravidla
nedochadza kinterpretacii vyznamu textu, ale len zapamataniu si skutocnosti
konstatovanych v texte a k rozpamataniu sa na ne v prislusShom kontexte. Na jednej strane
sice je zapamatanie si obsahu textu déleZitym vychodiskom pre porozumenie jeho vyznamu,
no na druhej strane nie je koneénym, ani postacujdcim zamerom Citania textu. Napriklad pri
porozumeni informaéno-naucného textu je doleZité zapamatat si skutocnosti uvadzané
v texte, aby sa tie mohli stat pripadne aj predmetom dalSieho uvaZovania a interpretacie
alebo mohli byt vyuZité priamo v ¢innosti (jej SirSie suvislosti objasnime v nasledujicej casti,
venujucej sa podoblasti 2.1.3 Porozumenie implicitného vyznamu textu). Treba si vSak
uvedomit, Ze toto porozumenie skor vedie k identifikacii vyznamu slov, ktoré su v texte
pouzité, dalej k identifikovaniu konkrétnych udalosti pribehu a jeho postav a pod. a nakoniec
aj kreprodukcii textu, viac-menej v zmysle prerozpravania deja a udalosti pribehu, teda
toho, ¢i si dieta dokaze spomenut na to, ¢o sa v texte priamo spominalo. Zvladnutie tychto
oblasti porozumenia explicitného vyznamu textov sa tyka aj vymedzenie vykonovych
Standardov vtejto podoblasti. V prvom rade sa vtejto podoblasti venuje pozornost
rozvijaniu slovnej zdsoby, najma prostrednictvom toho, Ze si dieta vsima, aké slova su
pouzité vtexte (predovietkym tie nové, jemu nezndme) avakom vyzname, na drovni
pasivnej aj aktivnej slovnej zasoby. Zdmerom je, aby dieta dokdazalo viastnymi slovami
vysvetlit vyznam slov, ktoré poznd (napr. opisom, pouZitim synonymickych vyrazov, aj
negativnym vymedzenim, teda pouZitim antonym a i.). Pri rozvoji dietata ucitelka najprv
sleduje, aby dieta na obrdzku ukdzalo a s oporou o ilustrdciu pomentvalo a vymentvalo
mend o0sé6b, zvierat a veci, viditelnych cinnosti a podstatnych vlastnosti; na ilustrdcii si
v§imalo a opisovalo detaily na zdklade pocutého pribehu (U1), neskér dokazalo mend postav,
¢innosti a vlastnosti opisovanych v texte vymenovat spamdti, po kategdridch; vyznam slov a
slovnych spojeni vysvetlit opisom, pomocou prikladov a prirovnani; ¢innosti a vlastnosti
postdv predvddzat v pohybovych hrdch; na zdklade viastnych skusenosti dokdZe uviest dalSie
vlastnosti a ¢innosti 0séb, zvierat a veci (U2) a nakoniec vyznam zndmych slov a slovnych
spojeni, konkrétnych aj abstraktnych podstatnych mien, vlastnosti a charakteristik postdv
dokdzalo vysvetlit vlastnymi slovami s pouZitim synonym (a antonym), vseobecnejsich
nadradenych kategorii, pouzitim slov v adekvdtnom kontexte (U3). Na Urovni porozumenia
textu ako takého by malo byt dieta schopné odpovedat na otdzky vyplyvajice z textu
(tykajuce sa napr. udalosti, deja, faktov, informdcii a i.). Tu si dieta najprv vSima objekty
spominané v pribehu aich vlastnosti, ¢o sa odzrkadluje vtom, Ze odpovedd na otdzky
tykajuce sa vlastnych mien, ndzvov postav a objektov, charakteristickych vlastnosti a Cinnosti
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postdv; sprdvne odpovede formuluje v jednoslovnych a dvojslovnych frdzach a jednoduchych
vetdch (U1), neskor si vS§ima udalosti, ich usporiadanie a vyznam v pribehu do takej miery, Ze
odpovedd na otdzky tykajuce sa kltucovych udalosti a postupnosti deja; otdzky vyZadujuce
kategorizdciu pojmov (triedenie postdv, javov a veci podla skupin, charakteristickych
vlastnosti, ¢innosti a funkcii); reaguje na otdzky tykajuce sa obrazného pomenovania postdv
(privlastky, prirovnania, expresivne slovd, zdrobneniny, citoslovcia, zvukomalebné slovad) (U2)
a nakoniec aj ukotvenia a zapletky pribehu a jeho SirSich savislosti, ktoré sa prejavuje tym, Ze
odpovedd na otdzky tykajuce sa miesta, Casu, zdpletky a rozuzlenia deja; vyznamu slov
oznacujucich abstraktné vlastnosti, pocity a Zelania postdv; reaguje na otdzky tykajuce sa
jazykovych vyrazovych prostriedkov (pouZitych slovnych spojeni, nespisovnych vyrazov,
archaizmov, neologizmov, Zartovnych slov a pod.); odpovedd na faktické otdzky k
informacnym textom (U3). Jednym z dosledkov explicitného porozumenia textu je aj to, Ze si
dieta vsima SirSie suvislosti pribehu (jeho ukotvenie v ¢ase a priestore, postavy aich
charakteristiky, zapletku deja ajeho rozuzlenie) a dokaZze udalosti pribehu porozpravat
v spravnej dejovej naslednosti. To je mozné sledovat tym, ako dieta strucne reprodukuje
obsah precitaného textu. Z formalneho hladiska je mozné podporit reprodukciu precitaného
textu pouzZitim ilustrdcii vztahujucich sa k textu a pomocou ucitelky (U1), ktoré sa postupne
sustredi na to, aby dieta reprodukovalo délezité udalosti precitaného pribehu, sustredilo sa
pri tom aj na charakteristiku postav aich konanie v pribehu, na zmysluplni nadvdznost
udalosti deja (U2).

Podoblast 2.1.3 Porozumenie implicitného vyznamu textu

V oblasti porozumenia implicitného vyznamu textu sa prekracuje jeho doslovny vyznam tym,
Zze do neho C(itatel (recipient) vnasa subjektivne vyznamy. Aky zmysel, zazitok alebo
ponaucenie si dieta z ¢itania textu odnesie nesuvisi len so samotnym obsahom textu (v
zmysle jeho explicitného vyznamu), ale aj od toho, ako dieta dokaze nad textom uvaZovat,
s akymi vlastnymi skisenostami ho spdja a ako do ¢itania textu zapaja vlastnd fantaziu. Toto
porozumenie sa jednak prejavuje, ale aj podnecuje tym, Ze dieta dostava prileZitosti
predvidat a domyslat (dedukovat) obsah textu (v pripade narativneho textu: Co si myslis, o
¢om bude pribeh? Ako sa asi citil hrdina? Co si mysli§, ¢o bude nasledovat v nasledujicom
texte? pri informacno-nauénom texte otazkou: Co vies o téme tejto knihy? Co si myslis, Ze sa
z textu dozvies?). Dalej tym, ie ma moinost prepdjat obsah ¢&itaného s vlastnymi
skisenostami (v pripade narativneho textu: Co ti tdto udalost pripomina? ZaZil si nieco
podobné? Stretol si sa s nie¢cim podobnym v inej knihe/pribehu?; v pripade informacéno-
naucného textu: Je to, o sme si precitali podobné tomu, co vies ty? Myslis si teraz o téme
nieco iné?). O vlastné skusenosti sa opiera aj dalSia stratégia implicitného porozumenia textu
— aplikdcia — ktora vsak Specificky sleduje uplatnenie novej informacie v redlnom Zivote
a v praktickej ¢innosti (otazkou typu: Ako vies tento poznatok pouZit? alebo vyuZitim textu na
riadenie svojej ¢innosti, napr. na vytvorenie vyrobku podla zadaného postupu, dodrZanim
zadanych instrukcii pri &innosti). DalSou podobou implicitného porozumenia textu je
hodnotenie alebo postdenie obsahu textu, ktoré umozZnuje identifikovanie hlavnych
udalosti/myslienok textu, sumarizaciu precitaného, napriklad aj v podobe identifikovania
hlavnej myslienky textu a vyvodenia vSeobecnejsich zaverov (Ktoré délezZité informdcie sme
sa dozvedeli z textu? Ako inak by sme mohli nazvat tento text/pribeh? Ako by ste hodnotili
hrdinu pribehu? Preco bola postava A v pribehu oblubenejsia ako postava B?), s ktorym Uzko
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suvisi aj vysvetlenie alebo zd6évodnenie, ktoré vyzaduje aj hodnotenie a posudenie textu, ale
aj jeho reflexiu vyjadrent v podobe osobného postoja k pre¢itanému (Co si myslis o...? Preco
si to myslis?). Dobrym indikatorom toho, Ze dieta nad textom uvaZuje je skutocnost, Ze si
v suvislosti s nim kladie alebo vie poloZit otazky (Aké otdzky som mal/mala, ked sme Citali
tento text? Kde ndjdem odpovede na svoje otdzky?). Uplatnenie vlastného porozumenia
textu sa u dietata prejavuje tym, Ze odpovedd na otdzky nad ramec doslovného vyznamu
textu a dokdzZe predvidat dej, domyslat (dedukovat) obsah, aplikovat informdcie z textu v
prenesenych situdcidch a pod. A to v prvom rade tym, Ze chdpe suvislosti medzi obsahom
textov a okolitym svetom, vlastnymi skusenostami a preZivanim (U1), v nadvaznosti na to
chdpe suvislosti medzi obsahom textov a spolocenskymi konvenciami, rozliSuje medzi dobrym
a zlym, posudi sprdvanie postdv, vyjadri, co sa mu pdci/nepdci (U2) a nakoniec na zdklade
vedomosti a skusenosti s Citanim predvida udalosti deja, domysla pokracovanie pribehu,
formuluje ocakdvania, opisuje vlastné predstavy (U3). Uvazovanie ovyzname textu sa
samozrejme tyka aj textov ziskanych prostrednictvom informacno-komunikaénych
technoldgii. KedZe tie deti prevaine wvyuZivaji za Gcelom hry, malo by kazdé dieta
nadobudnut aj skusenost, Ze tieto technoldgie sluZia aj ako prostriedok poznavania. Ak
ucitelka obohacuje vzdeldvacie ¢innosti o vyhladavanie alebo pracu s informaciami ziskanymi
prostrednictvom informacno-komunikacnych technoldgii, okrem rozsirenia informacnych
zdrojov pre pozndvanie a uCenie, ktoré tym dieta dostava k dispozicii, umozZiuje, aby dieta
chdpalo, Ze informacno-komunikacné technoldgie sluZia aj na ziskavanie informdcii, ¢o sa
odzrkadli vtom, Ze bude samé Ziadat o vyhladdvanie informdcii prostrednictvom nich
v suvislosti s témami, ktoré ho zaujimaju (U1) a neskdr aj doplriat informdcie ziskané
prostrednictvom informacno-komunikacnych technoldgii o informdcie, ktoré md zinych
zdrojov (encyklopédie, predchddzajica osobnd skusenost) (U2). Zamerom je u dietata polozit
zdklady tendencie wuvaZovat nad informdciami prezentovanymi prostrednictvom
informaéno-komunikaénych technoldgii, porovndvat ich s vlastnou skisenostou a s tym, ¢o
vie z inych zdrojov.

Implicitné porozumenie vyznamu textu vsak nemusi mat len verbalnu podobu, ale moze sa
vyjadrovat aj neverbdalnou podobou, t. j., Ze dieta obsahy a zazitky z Citania vyjadruje vo
vytvarnych cinnostiach, ale aj v dramatickych a hudobno-pohybovych cinnostiach. Aj
v tejto podobe je vSsak mozné sledovat postupnost v tom, aké prostriedky a v akej vyslednej
podobe dieta vyuZiva na vyjadrenie individudlneho porozumenia textu. Najprv zdZitky z
Citania vyjadruje v jednoduchych pohybovych etuddch, napodobriovanim c¢innosti (chédza,
zvuky), opakovanim rytmickych sekvencii pohybov a krdtkych riekaniek (U1), potom obsahy a
zaZitky z Citania stvdriiuje v kresbe a inych vytvarnych Cinnostiach, hudobno-pohybovych a
pantomimickych hrdch (U2) a neskor udalosti, charakteristické prejavy a vlastnosti postdv z
Citanych textov vyjadruje v dramatickych aktivitdch, bdbkovych hrdch, nacvicenych a
improvizovanych ¢innostiach; prednesie nauceny uryvok lyrického i prozaického textu (U3).

Podoblast 2.1.4 Znalost Zanrov a jazykovych prostriedkov pisanej reci

Tato podoblast je vyustenim Specifickych skusenosti, ktoré dieta dlhodobo, v priebehu
dochdadzky do MS, ziskavalo s textami roznych literdrnych Zanrov (lyrickych aj epickych), a to
v podobe konkrétnych znalosti, ktoré su vlastne zovSeobecnenim tychto skdsenosti. | ked' su
v tejto oblasti naformulované konkrétne vykonové Standardy, nie je z hladiska dosahovania
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zamerov tejto podoblasti doélezité, aby dieta disponovalo konkrétnymi znalostami,
dolezitejSie je, Ze konkrétne znalosti vyvodzuje zvlastnej skusenosti, vintenzivhom
a metodicky usmerfovanom kontakte s literdrnym textom. Preto velmi UGzko suvisi
s aktivitami, ktoré ucitelka realizuje, aby rozvijala porozumenie vyznamu textu, ato
explicitnému aj implicitnému (podoblasti 2.1.2 Porozumenie explicitného vyznamu textu —
slovnd zdsoba a 2.1.3 Porozumenie implicitného vyznamu textu). Tato podoblast sleduje Styri
oblasti skusenosti deti, ktoré su dolezité pre uvedomenie si Specifickej povahy a formalnej
Struktury literdrneho textu. Prva oblast tychto skisenosti sa tyka zakladného rozliSenia medzi
poéziou a prézou, a to v podobe toho, Ze dieta vnima a vie primerane vysvetlit rozdiel medzi
poéziou (bdsnickou) a prozaickymi Zanrami. Potrebnu Uroven skusenosti a znalosti ziskava
dieta v typickych Cinnostiach s textami poetického a prozaického Zanru, priCcom dieta vnima
Specifika poetickych zanrov (meldédiu, rytmus, rymy, atd.), ktoré kontrastuju so Specifikami
(hlavne volnym jazykom) prozaickych Zanrov. Ponajprv teda dieta vnima a v skupinovych
hrdch bezpecne rozpoznd charakteristicky rytmus viazaného versovaného textu (U1), neskor
po precitani krdtkeho literarneho utvaru rozhodne, i iSlo o bdsnicku alebo nie; poznd a na
poZiadanie prednesie krdtku bdsnicku (verSovanu riekanku, vycitanku, hddanku) (U2)
a napokon aj poznd a na poZiadanie uvedie ndzov zndmej rozprdvky, bdjky alebo iného
oblubeného pribehu; vie primerane vysvetlit — opisat, ¢im sa lisia od bdsniciek (U3). Pokial
ucitelka pri ¢innostiach s textami réznych Zanrov berie ohlad na tieto Specifika a pouziva pri
tom aj prislusnu terminoldgiu, dieta by malo bez intenzivnejSieho Usilia ucitelky vystihnat
rozdiel medzi poéziou a prozaickymi utvarmi. Nie je pri tom doéleZité, nakolko bude
objasnenie dietata vystizné, dolezité je, Ze si rozdiely medzi nimi vS§ima a dokaze ich slovne
vyjadrit. Druhd oblast sa tyka rozliSenia medzi fikciou a realitou, ato konkrétne v takej
podobe, Ze vie primerane vysvetlit rozdiel medzi fikciou a skutoénymi pribehmi zo Zivota.
Dieta by si v priebehu predskolského veku malo stadle viacej uvedomovat, Ze udalosti
v pribehu sice m6Zu mat realisticky charakter (skutoc¢ne by sa mohli stat), ale su vymyslené
autorom pribehu a zasadené do fiktivnej reality. S bliziacim sa nastupom dietata do ZS tu
zohrdva doleZitu ulohu aj presmerovanie pozornosti dietata na informacnu a vzdeldvaciu
hodnotu informacno-naucénych textov (napr. encyklopedickych textov), ktora suvisi s tym, Ze
tieto texty opisuju a vysvetluju svet okolo nich a su spolahlivym zdrojom poznania o fiom.
Tento vykonovy Standard sa dosahuje postupne tak, Ze najprv dieta nerozliSuje medzi fikciou
a realitou, fantazijné pribehy preziva ako skutocné, ich pocuvanie méze byt sprevddzané
autentickymi emocnymi reakciami (U1), neskbér su sprievodné reakcie pri citani cCoraz
diferencovanejsie, v zavislosti od Zdnru, Citatelskych skusenosti, vyndrajucich sa preferencii
a zdujmov (U2) a nakoniec s postupujiucim vyvinom myslenia, pozndvania sveta a chdpania
funkcii pisanej reci rozliSuje medzi svetom literdrnej fikcie a reality; orientuje sa v kniznici,
podla zdujmu a potreby siaha po encyklopédidch, rozprdvkovych knihdch, po pribehoch zo
Zivota ludi, vie povedat, ¢im sa lisia (U3). Tretia oblast suvisi s pozndvanim struktury Zdnrov
a predvidanim obsahu, ktoré sa u dietata prejavuje v predvidani udalosti deja, zdpletky,
zdveru pribehu aopiera sa pri tom 0 poznanie Struktury rozprdvok, pribehov pre deti
a bajok. Aj tato oblast sa riadi konvenciami a typickou Strukturou vnutornej kompozicie,
ktorej poznanie dietatu vtomto obdobi v prvom rade umozZnuje lahSie sa sustredit na
pocuvanie a prezivanie ¢itaného pribehu, hlbsie mu porozumiet a aj aktivnejsie sa zapojit do
jeho deja v klucovych momentoch. Toto poznanie sa dosahuje postupne tym, Ze najprv dieta
obsah textu predvida na zdklade ilustrdcie, vlastnej imagindcie a minulych zdZitkov (U1),
potom svoje viastné fantazijné predstavy o pribehu a udalostiach deja koriguje pocas Citania
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v sulade s kontextom, skutocnym obsahom cCitaného a jeho porozumenim (U2) a nakoniec aj
udalosti deja predvida v sulade s konvencnymi charakteristikami Zdnra a jeho typickou
Strukturou (ocakdva zdpletku, graddciu, rozuzlenie, zdver, ponaucenie a pod.) (U3). Napokon,
poslednd, stvrta oblast, suvisi s porozumenim Specifickych jazykovych prostriedkov, ktoré sa
typicky vyuZivaju na vyjadrenie vyznamov v literdrnych textoch. Ide o obrazné pomenovania
(prirovnania, epiteta, personifikaciu, metafory), expresivne a emociondlne podfarbené
vyrazy (hyperboly, zdrobneniny, zvukomalebné slova, citoslovcia, aliteracie a pod.) i ustalené
slovné spojenia (slovné zvraty, frazeologizmy). Tie svojou bohatostou a nevsednostou
vyjadrovania putaju pozornost deti a preto, aby deti objavovali ich vyznamovy potencidl sa
staci pri nich len pristavit, venovat im pozornost a nechat deti samé povedat, ¢o si myslia o
tom, ako je to napisané, ¢o to moZe znamenat a ako sa im to paci. Tieto prostriedky,
samozrejme, nie su typické pre hovorenu podobu jazyka a ani ich deti tymto sp6sobom
nemaju pouzivat. Tym, Ze na ne ucitelka upriami pozornost, sa deti uéia rozumiet réznym
zvlastnym a neobvyklym spbsobom vyjadrovania sa vjazyku - ¢o vSetko sa da v jazyku
vyjadrit, a ako sa pekne a pbsobivo sa to da vyjadrit. Vykonovy Standard vymedzujuci, ze
dieta dokdzZe vysvetlit preneseny (symbolicky) vyznam jednoduchych slovnych spojeni sa
preto dosahuje postupne tak, Ze chdpe vyznam jednoduchych prirovnani, obraznych
pomenovani a privlastkov (U1l), neskdér chdpe vyznam beZnych vyrazovych prostriedkov
detskej literatury (zdrobneniny, citoslovcia, metafory, hyperboly a i.) (U2) az chdpe a
vlastnymi slovami vysvetli vyznam réznych ustdlenych slovnych spojeni a frazeologizmov
(U3).

Vymedzenie podoblasti 2.2 Chdpanie formalnych charakteristik pisanej reci

Z diskusii vedenych ku koncepcii vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikdcia iz vyskumu
presvedéeni utiteliek MS k otdzkam jazykového vzdeldvania (Petrova, 2007) je zrejmé, ze
tato podoblast je vnimana v najtesnejSom vztahu s osvojovanim si samotnej techniky citania
a pisania. | ked' je tato asociacia pochopitelna vzhladom na rozsirené vyuZivanie hlaskovej
analyticko-syntetickej metddy pri vyucbe Citania a pisania u nas, zameranie tejto vzdeldvacej
oblasti nepredpoklada, Ze sa pri jej rozvijani v obdobi predskolského veku bude postupovat
rovnakym spdsobom, ako sa to deje v samotnej hlavnej faze vyucby citania a pisania. Jej
zaradenie do koncepcie vzdelavacej oblasti bolo totiz v prvom rade motivované tym, Ze
osvojenie formalnych charakteristik pisanej reci je dolezitym ukazovatelom skusenosti, ktoré
ma dieta s pisanou kultdrou a pisanou recou. DdleZité je, Ze sa tieto skusenosti neskor
premietaju v Skolskej uspesnosti Ziaka (napr. Wells, 1987). Az vdruhom rade islo o to, Ze
rozvijanie konkrétnych schopnosti, poméze dietatu v zvladnuti techniky ¢itania a pisania v 1.
ro¢niku ZS a sluzit tak, ako predpriprava dietata na fiu.

Podla toho, k comu jednotlivé skusenosti, schopnosti a znalosti rozvijané v podoblastiach
tejto Casti vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia prispievaju, mézeme ich rozdelit do dvoch
kategérii. Prvou je podoblast 2.2.1 Koncept tlac¢e a znalost kniznych konvencii, ktord ma
prispiet k vyvinu schopnosti rozpravat pribeh so zachovanim jeho zakladnej narativnej
Struktury (tzv. narativnych konvencii), porozumiet povahe knihy atextu ako kultirnemu
artefaktu (na ¢o kniha a text primarne slUzi) a primerane sa v nich orientovat (v podobe
ovladania Specifickej terminoldgie spojenej s tvorbou knihy, znalosti titulnej strany knihy,
znalosti smerovej orientacie textu a uvedomovanie si jeho textovych jednotiek) a v
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konecnom dbésledku aj k poznaniu niektorych formalnych charakteristik pisania (v podobe
snahy dietata o vlastné, predkonvencné, pisanie), ktoré ma vztah k zaujmu dietata o znalost
pismen, ktord mu umozni postupne sa usilovat o zapis konvenénym sposobom (tzv. koncept
pisania a pozndvania pismen). V tejto suvislosti podotykame, Ze zvladnutie konvencnej formy
pisma nie je prioritnym ciefom tejto oblasti, doleZity je prehlbujuci sa zaujem dietata o pismo
a pisanie v gramotne podnetnom prostredi, ktory moze mat u dietata preukazatelnu podobu
ako poznanie pismen abecedy, ale nie nevyhnutne v konkrétne vymedzitelnom rozsahu.

Hlavnym principom rozvijania dietata v tejto podoblasti bude vytvaranie takych podmienok,
v ktorych bude méct dieta odhalovat, ako je vyznam tlaée vyjadrovany prostrednictvom
formalnych charakteristik tlace a ktoré formalne charakteristiky tlace pri nardbani s fiou
sledujeme. Pri rozvijani dietata v tejto oblasti teda nepdjde o nacvik konkrétnych schopnosti,
ale o sprostredkovanie tych znalosti, ktoré su vymedzené v prislusnych vykonovych
Standardoch tejto vzdeldvacej podoblasti (2.2.1 Koncept tlace a znalost kniZnych konvencii),
v zmysluplnej skisenosti dietata s knihami a textom.

Ucitelka by, aspon v prvotnych fazach poznavania tejto oblasti, mala dbat na to, aby bolo
dietatu zrejmé, Ze sposob, ako s knihami a textami manipuluje, ako o nich rozprava,
predstavuje konvencny (zauzivany) sp6sob nardbania s pisanou a kniznou kultirou a zZe je
s nimi spaty konkrétny okruh ludskych Cinnosti vykonavanych s istym zamerom. Okrem toho
je dolezité, aby mali deti umozneny volny pristup ku knihdm, najlepsie umiestnenym v
triednej kniznici (idedlne usporiadanym podla Zanrov, napr. rozpravkové knihy, knihy s
pribehmi pre deti, knihy detskej poézie, detské encyklopédie). Za predpokladu dodrZiavania
dohodnutych pravidiel (opatrné zaobchadzanie, odkladanie na povodné miesto) by mali mat
deti moznost s knihami volne manipulovat (prezerat si ich a listovat v nich). Rovnako je
vhodné, aby mali k dispozicii material (papier, farbicky, ceruzky atd.), ktory mézu pouzit na
zapisovanie svojich prvotnych pokusov o pisanie ¢i na tvorbu vlastnych knih. V triede MS by
malo byt prirodzene pritomné aj pouZivanie pisanej reci (s vyuZitim pismen velkej tlacenej
abecedy a v sulade s vymedzenim funkcii pisanej reci v podoblasti 2.1.1) ucitelkou aj detmi,
hoci deti eSte nepoznaju vSetky formalne nalezitosti pisma a vyuzivaju ju nekonvenénym
alebo ¢iasto¢ne nekonvenénym spbsobom.

Druha oblast, ktora je do koncepcie tejto vzdeldvacej podoblasti zahrnutda, predpoklada
systematickejsSie rozvijanie niektorych Specifickych schopnosti, ktoré su dolezité pre
zvladnutie ¢Citania a pisania po technickej stranke. Konkrétne ide o podoblasti 2.2.2
Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie a 2.2.3 Grafomotorické predpoklady
pisania. Obe tieto oblasti naberaju postupne na vyzname s bliZziacim sa vstupom dietata do
ZS, pricom hlavnym zadmerom ich rozvoja je ulah&it hlavnu fazu vyuéby éitania a pisania
odohravajucu sa v tzv. Slabikdrovom obdobi v 1. roc¢niku, zaloZzenli na systematickom
pozndvani grafém (tlacenej aj pisanej abecedy) a analyticko-syntetickych cinnosti so
$truktdrou slova na Urovni slabiky a hlasky. Obe tieto oblasti si dobre zndme, v MS sa im aj
predchadzajucom obdobi venovala velka pozornost. Délezitym posunom v3ak je zjednotenie
poziadaviek suvisiacich s vnimanim a uvedomovanim si zvukovej struktury reci dietatom do
oblasti 2.2.2 Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie aich usporiadanie tak, aby
mohli uéitelky sledovat postupné zvladanie jednotlivych, na seba nadvazujucich schopnosti.
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Dosahovanie vykonovych standardov v podoblasti 2.2 Chdpanie formadlnych
charakteristik pisanej reci

Podoblast 2.2.1 Koncept tlace a znalost kniZnych konvencii

Vykonové standardy definované v tejto podoblasti je moZné vnimat jednak ako navzdjom
Uzko prepojené. A to z toho dévodu, Ze vsetky vykonové standardy maju vztah k poznaniu
toho, aké formalne charakteristiky ma kniha i samotny text ako kultirny objekt (artefakt) —
ako sa s nimi spravne manipuluje, podla ¢oho sa v nich dospeli orientuju a ako prebieha
samotny proces Citania a pisania po formalnej stranke. Suéasne vsak tieto vykonové
Standardy reprezentuju aj 5 samostatne definovatelnych oblasti skdsenosti, schopnosti
a znalosti deti — znalost narativnych konvencii, ovlddanie Specifickej terminoldgie spojenej
s tvorbou knihy (obe patriace do oblasti tzv. kniZznych konvencii), znalost titulnej strany knihy,
smerovd orientdcia v texte a uvedomovanie si jej textovych jednotiek, poznanie konvencii
pisania a poznanie pismen (patriace pod tzv. koncept tlace).

Oblast poznavania narativnych konvencii je zahrnutd pod vykonovy Standard na zdklade
ilustrdcie rozprdva vlastny jednoduchy pribeh. Vyvin tejto schopnosti suvisi v poCiatoénych
obdobiach poznavania dietata s odliSenim textu od ilustracie (dieta vie, Ze v knihe je text aj
ilustracie, pricom sa Cita text, nie ilustracia), ale tiez s porozumenim, Ze ilustrdcia vystihuje
obsah textu. Pre dieta sa tak ilustracia v knihe stava prostriedkom, ako samostatne
identifikovat obsah textu v obdobi, kedy nedokaZze c¢itat samé. DoleZitou podporou
dosahovania tohto vykonového Standardu je spolocné citanie knihy (napr. prostrednictvom
tzv. metddy lona) avyuZivanie ilustracii ztextu na prerozprdvanie obsahu textu ako
doplnenie aktivit zameranych na ¢itanie s porozumenim. Tento typ aktivit taktiez podporuje
sustredenie pozornosti dietata na dej pribehu zobrazeného na ilustracii (v dosledku
porozumenia, Ze ilustracia reprezentuje pribeh, nie statické objekty) a na dodrziavanie
dejovej naslednosti pri rozpravani pribehu. Vyvin tohto porozumenia méZeme sledovat
vtom, Ze dieta je najprv schopné identifikovat zndmy pribeh na zdklade ilustrdcie (U1),
neskor prerozprdvat zndmy pribeh na zdklade ilustrdcii (U2) a porozprdvat vlastny pribeh na
zdklade ilustrdcie (U3). Pri rozpravani pribehu s oporou o ilustraciu by sa dieta malo sustredit
na uvedenia miesta, kontextu, v ktorom sa pribeh odohrava, na uvedenie postavy/postav
pribehu, na objasnenie zdpletky (problému, ktory nastal) a na jej vyriesenie.

Délezitou sucastou gramotnosti dietata je vnimanie knihy ako kultirneho artefaktu, ktoré sa
odraza okrem iného aj vtom, Ze dieta ovldda Specificku terminoldgiu spojent s tvorbou
knihy. V praxi to znamen3, Ze dieta nielen rozumie tomu, Ze knihy slizia na ¢itanie, ale aj
tomu, ako knihy vznikaju a aki povahu maju pribehy v nich napisané. Deti by mali vediet, Ze
pribeh v nich je napisany stabilne, t.j. Ze ho nie je mozné menit a vidy sa precita rovnakym
spbsobom; Ze jeho dej sice moze byt realisticky, ale sa odohrava vo fiktivnom svete pribehu,
ktory vymyslel azapisal autor toho pribehu, mimo nami vnimaného ¢asu a priestoru.
V suvislosti s povahou knihy ako kultidrneho artefaktu mézu deti poznavat proces tvorby
knihy (ako kniha vznika a ako sa tlaci), aki ulohu ma pri tvorbe knihy autor knihy, ilustrator
knihy alebo vydavatel knihy, Ze kniha méze mat venovanie apod. Tato oblast poznania
a skusenosti deti je zahrnutd pod vykonovy Standard pri ¢innostiach s knihou rozumie a
aktivne (v primeranych ekvivalentoch) pouZiva vyrazy autor, kniha, strana, spisovatel’. Toto
porozumenie sa u dietata vyvija postupne, pricom je zrejmé, Ze dieta pri opakovanom citani
pribehu oCakdva rovnaky pribeh (U1) a na poZiadanie a na zdklade informdcii o knihe dokdze
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identifikovat a priniest z kniZnice zndmu knihu (U2), sprdvne reaguje na pokyny tykajuce sa
spravnej manipuldcie s knihou; v kontakte s knihou aktivne pouZiva Specifické vyrazy ako
kniha, strana, spisovatel (U3) a neskér na poZiadanie dokdZe vysvetlit, Ze text pribehu
zvycajne napisal konkrétny autor/spisovatel (U4). Znalost vhodnej terminoldgie suvisiacej
s tvorbou a pouzivanim knihy dieta ziskava prirodzene z toho, ako uditelka uvadza citanie
knihy a ako o knihe sama rozprava, ked' ju pouZiva pri ¢innostiach s detmi. Nie je potrebné
detom tuto terminoldgiu Specificky objasnovat a cielene ju zavadzat. Odporucana je vsak
navsteva blizkej kniznice, kde sa deti o knihach a ich autoroch mézu dozvediet viac. Vhodnou
aktivitou je aj tvorba vlastnej knihy, pri ktorej si deti mézu vyskusat rolu spisovatela aj
ilustratora.

V tesnej nadvaznosti na vnimanie knihy ako kultirneho artefaktu (vid. vyssie) sa u dietata
rozvija aj schopnost manipulovat s knihou ako s kultirnym artefaktom uréenym na Citanie.
Tu zohrava délezitu ulohu okrem poznania smerovej orientdcie v texte a uvedomovania si jej
textovych jednotiek, aj znalost titulnej strany knihy. Ak aj z diagnostického hladiska je
zaujimavé, ako dieta pouziva knihu a ¢i ju pouZiva spravnym spésobom. Z hladiska rozvijania
tejto oblasti je potrebné zvyraznit, Ze vsetky poznatky spadajuce do tejto oblasti dieta ziskalo
v beZnych aktivitach s knihou, nie prostrednictvom vykladu ucitelky.

Ak ma dieta moznost pozorovat, ako ucitelka stextom naraba avsimat si, ako spdsob
narabania s textom suvisi s identifikdciou jeho obsahu, ma k dispozicii presne ten priestor,
ktory v tejto oblasti na poznavanie potrebuje. Dobrym prostriedkom je aj tu vyuzivanie tzv.
metddy lona (pri jej vyuZivani si dieta moézZe vsimat, ako sa ucitelka orientuje v knihe,
sledovat, ako sa uditelka pohybuje vtexte pri Citani, ked smer Citanie ukazuje prstom,
»pomahat” jej pri vyhladdvani textu v knihe, ktory budu spolu ¢itat, ¢i ukazovat jej smer
¢itania) alebo jej modifikacii prisp6sobenych vacsej skupine deti (vyuzivajuce napriklad
zobrazenie naskenovanych dvojstranok knihy na interaktivnej tabuli, i ked v takom pripade
deti nebudd moct vnimat smer listovania v knihe), ¢i tzv. malovaného cCitania (pri jeho
vyuZivani sa dieta musi sustredit na zaciatok a smer ¢itania a aj vnimat samotné slova, aby
mohlo na ,citani” textu s ucitelkou spolupracovat). Postupné dosahovanie vykonového
Standardu v tejto oblasti je mozné identifikovat tym, Ze dieta, ked'vezme do ruky knihu, otoci
ju do spravnej polohy (orientuje sa pri tom na zdklade ilustrdcii) (U1), odlisSi v knihe text od
ilustrdcie, vyhladd v knihe pribeh, ktory chce ,,Citat” a ukdZe miesto, kde sa pribeh zacina (U2)
a pri spolo¢nom ¢itani sleduje text (ak ma k dispozicii text, prstom ukazuje smer Citania); na
poZiadanie ukdZe v texte lubovolné slovo (U3).

Dalej, vdaka tomu, Ze ucitelka vidy pred &itanim deti oboznami s tym, z akej knihy im bude
pribeh Citat, odkdze ich na délezité informacie o nej na titulnej strane a aj na ne prstom
ukaze ailustraciu na titulnej strane a nazov knihy pouziva ako podnet na predvidanie toho,
o ¢om bude pribeh, ktory si precitaju, dieta ziskava dalSie dolezité skusenosti s tym, ako
forma knihy a textu suvisi s jej obsahom. Okrem toho, Ze sa dieta nauci vybrat si knihu na
Citanie cielene podla ilustracie na titulnej strane, s jej pomocou predvidat pribeh napisany
v knihe, naudi na vyzvanie aj ukdzat, kde je ,,zaciatok” (titulnd strana) knihy a kde je uvedeny
ndzov a autor knihy (identifikovat na titulnej strane text) (U4).

Pokial bude dieta v materskej Skole obklopené gramotnym prostredim a bude mat moznost
sledovat uditelku, ako pouziva zmysluplnym spésobom pri rozmanitych ¢innostiach v triede
(véitane edukacnych aktivit) pisanu rec a texty (v podobe ¢itania a pisania), a bude mat volny
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priestor na to, aby s pisanim samé experimentovalo, bude mat dobré vychodisko na to,
aby objavovalo, na ¢o pisanie slUZi a ako sa pouZiva. Poznavanie v tejto oblasti sa sice
zameriava na poznavanie konvencii pisania a poznanie pismen, ktorého neformdlnym
dosledkom ale bude aj to, Ze dieta identifikuje niektoré pismend abecedy. Cielom vsak nie je
naucit dieta citat a pisat, ani trénovat mechanicky zapis pismen podla predlohy, ale umoznit
kazdému dietatu, aby v pripade zaujmu sa o zapis zmysluplnych, nie nevyhnutne formalne
spravne zapisanych odkazov (slov, kratkych textov) pokusalo a aj mu pomahat v objavovani
dolezitych formalnych prvkov pisania, vratane poznavania pismen velkej tlacenej abecedy.
Délezitym vychodiskom pre rozvijanie tejto oblasti je, Ze dieta ma potrebu nieco napisat
a v dosledku nej zapisuje vlastné komunikacné odkazy v nekonvencnej podobe (U1), pricom
sa neskor snazi aj o presnejsi zapis, napriklad v podobe toho, Ze sa podpise viastnym menom
(U2). Podpora poznavania konvencii pisania a poznania pismen vSak moéze byt v najvyssej
vekovej skupine deti (5-6 ro¢né) skibena aj s rozvijanim fonematického uvedomovania. A to
tak, Ze sa dieta naudi nielen identifikovat zaciato¢nu hlasku slova, ale subeine stym aj
vyhladat prislusné pismeno na karti¢kach malovanej abecedy (karti¢ky pozostavaju z velkého
tlaceného pismena ailustracie, z ktorej je lahko identifikovatelny objekt, ktorého slovné
oznacenie zacina na prislusnd hlasku). Pri pravidelnejSom vyuZivani karti¢iek malovanej
abecedy (¢i uz umiestnenych na viditelnom mieste v triede, alebo v podobe siboru mensich
karticiek, ktord maju deti k dispozicii pre individudlnu potrebu) si dieta nielen niektoré
pismena zapamatd, ale mu poslizia aj ako pomocka pre zdpis vlastnych komunikaénych
odkazov, ktoré ui mobie vtejto faze opriet o hlaskovl analyzu slova. V tejto faze je v
poriadku, ak su zapisy deti nedokonalé alebo neuplné, dblezité je porozumenie, Ze sa zapis
slova v naSom jazyku opiera o hlaskovu analyzu slova a k sluchovo identifikovanej hlaske je
mozné priclenit prislusné pismeno.

Podoblast 2.2.2 Fonologické procesy a fonologické uvedomovanie

Rozvijanie tejto podoblasti sa zameriava na rozvijanie doleZitych schopnosti spatych so
sluchovou analyzou re¢i, ktoré dieta vyuzije v 1. roéniku ZS pri nacviku techniky &itania
a pisania, najma v podobe toho, Ze mu umoini vnimat jednotlivé zvuky reci, ktoré su
v pisanej podobe reprezentované v podobe pismen. Pri zvySovani citlivosti deti na zvukovu
$truktru reéi sa v MS venuje pozornost rytmickej strukture reci, z ktorej sa neskor odvodi
slabiéna Struktura slova, vnimanie zvukovej podobnosti slov v podobe identifikacie slov,
ktoré sa navzdjom rymuju a vyclenenie zaciatocnej hldsky slova ako prvy krok k rozcleneniu
slova na hlasky. Rozvijanie tychto oblasti vyZzaduje dlhodobejsi, systematicky tréning, ktory
vedie jednak k pochopeniu principu prislusnej operacie sluchovej analyzy umozZnujicemu jej
realizdciu a v nadvaznosti na to aj k jej uvedomeniu si.

Prvotnym vychodiskom pre rozvijanie fonologickych schopnosti je pouZzivanie kratkych
literarnych utvarov, ktoré su typické svojou vyraznou rytmickou Struktirou, na ktord velmi
dobre reaguju aj najmensie deti prichddzajice do MS spontannym pohybom do rytmu. Ten
je mozné cielene podporovat tym, Ze su detmi osvojené kratke literarne Utvary, ¢i piesne pre
deti sprevadzané vhodnym pohybovo-rytmickym sprievodom (napr. vytlieskavanim, s
vyuzitim lahko ovladatelnych hudobnych nastrojov, pochodovanim, plieskanim do stehien,
atd.). Zvnimania ich pravidelného rytmu sa neskér moéze pozornost dietata preniest na
slabi¢nu struktdru slova. Preto sa vnimanie a uvedomenie si rytmickej struktury reci a
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slabicnej struktury slova deje v tesnej nadvaznosti. Pri dosahovani vykonovych Standardov
v tejto oblasti, konkrétne, Ze dieta sprevddza spievanie piesne alebo recitdciu kratkeho
literarneho utvaru rytmickym sprievodom a rozcleni zvolené slovd na slabiky je preto
vhodné sledovat odvodzovanie rozkladu slova na slabiky aich uvedomovanie z vnimania
rytmu reci. Pri rozvijani tejto oblasti sa u dietata rozvija najprv schopnost pomocou
rytmického sprievodu sledovat pravidelntu rytmicku Struktiuru piesne alebo krdtkeho
literdrneho utvaru (U1), neskér pomocou rytmického sprievodu a pomocou ucitelky vyclenit v
slovdch slabiky (U2) a nasledne pomocou rytmického sprievodu samostatne vyclenit' v slovdch
slabiky (U3).

Cinnosti s kratkymi literarnymi Utvarmi zohravaju doleZittd ulohu aj v daldej oblasti
fonologickych schopnosti a fonologického uvedomovania, a to vo vnimani podobnosti slov,
ktoré sa rymuju (podobne zneju). V tejto oblasti sa sleduje, aby dieta dokazalo rozhodndut, ¢&i
sa dve slovd rymuju, pricom sa najprv sleduje, aby dieta dokazalo rozhodnut, ¢i dve vybrané
slovd (napriklad zo zndmej bdsne) zneju podobne (na zaciatku alebo na konci slova) (U1), pri
prdaci s kratkym literarnym utvarom identifikovat v texte slovd, ktoré sa rymuju U2) a k
zadanému slovu priradit slovo, ktoré sa s nim rymuje (U3).

Rozvijanie fonologickych schopnosti nakoniec vyusti do schopnosti rozélenit slovo na hlasky
(tzv. fonematické uvedomovanie), pricom je pre pripravu dietata na vstup do ZS postacujlce,
ak vycleni zaéiatoénu hldsku slova. Nakolko ide o narocnu, abstraktnu operaciu, je vyhodné
pri rozvijani tejto schopnosti poskytnut dietatu podporu. Najprv v podobe aktivit
podporujucich citlivost dietata na vnimanie zaciato¢nej hlasky slova (Ktoré slovo je viac
podobné slovu macka — pes, voz alebo med?), neskor aj v podobe tzv. ,leSeni” (vid napr.
McGeeova a Ukrainetz, 2009; Mikulajova, Duj¢ikova, 2002), ktoré umozriuji modelovat
vyélenenie zadiatoénej hlasky prostrednictvom prediZenia doby vyslovnosti zaciatoénej
hlasky (Ssssimon) alebo jej opakovanym, zrychlenym vyslovovanim (T-t-t-tomds). Podpora
zvladnutia tejto schopnosti potom postupuje tak, Ze dieta najprv dokaze identifikovat slovd,
ktoré zneju podobne na zadiatku slova (U1), neskér s pomocou (napriklad predizenim trvania
jej vyslovnosti) vyclenit zaciatocnu hldsku slova (U2) a vyclenit bez pomoci zaciato¢nu hldsku
fubovolne zvoleného slova (U3).

Podoblast 2.2.3 Grafomotorické predpoklady pisania

Druhou oblastou, ktora je Specificky zamerand na pripravu dietata na zvladnutie techniky
pisania, je oblast grafomotorickych predpokladov pisania. Jej rozvoj ma stimulovat vyvin
jemnej motoriky, Specificky tych motorickych Ukonov, ktoré zabezpecuju plynulé, formalne
spravne zvladnutie zapisu prostrednictvom pisaného pisma. V tejto oblasti sa sleduje jednak
Ciasto€né zvladnutie prislusnych grafomotorickych prvkov, z ktorych sa odvodzuju tvary
malej avelkej pisanej abecedy (tréning tejto oblasti intenzivne prebieha najma v ramci
pripravnej fazy vyucéby pisania v 1. roéniku ZS) a jednak budovanie spravnych navykov pri
pisani ulahcujucich ich zvladnutie. V ramci prvej zmienenej oblasti sa pozornost venuje
tréningu schopnosti deti umozriujicich kreslit grafomotorické prvky vyZadujice pohyb
zdpdstia a kreslit grafomotorické prvky vyZadujice pohyby dlane a prstov. Predpokladom
pre zvladnutie tychto grafomotorickych prvkov je, Ze dieta dokaze pri kresleni pouZivat
pravidelné, kontinudlne pohyby; kreslit Ciary, kruhy (najprv otvorené, neskér uzatvorené)
(U1), dokdaze spojit dva body Ciarou, nakreslit kriZ, pri kresleni pouZiva suvislé pravidelné
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pohyby smerujuce zlava — doprava aj sprava — dolava (U2) a neskor su jeho kresby aj pismo
zmensené, je schopné kreslit a pisat vo vyznacenych linidch (U3). Co sa tyka vybudovania
spravnych navykov pri pisani, tréning tejto oblasti vedie dieta k tomu, Ze pri kresleni a
grafomotorickych éinnostiach sedi vzpriamene, vzdialenost oéi od podlozky je primerand.
Najprv dieta sice kresli v réznych vychodiskovych poziciagch (U1l), postupne vsak
uprednostfiuje polohu, pri ktorej pri kresleni sedi, ma uvolnené ramend, nohy mad na podlahe
(U2) a neskor pri kresleni sedi vzpriamene, ruka ktorou kresli, leZi od lakta na stole, hlavu drZi
rovno (U3). Dieta taktiezZ ziskava spravne ndvyky aj pri drzani ceruzky pri ,pisani“ a to tak, ze
pri kresleni a grafomotorickych Cdinnostiach drii ceruzku spravnym sposobom a vyvija
primeranu intenzitu tlaku na podloZku. Najprv dieta pouZiva priecny uchop ceruzky s
natiahnutym ukazovdkom (U1), neskor drZi ceruzku prstami (U2) a kresli so sprdvnym
drzanim ceruzky (U3).

4. Odporucania pre planovanie vo
vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia

Na zaver by sme chceli este Specificky vyzdvihnat niektoré dolezité suvislosti a principy
planovania a realizacie vyucby v materskej Skole v tejto oblasti, z ktorych niektoré uz boli aj
v predchddzajucom texte zdbraznené v suvislosti srozvojom dietata v konkrétnych
podoblastiach vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia, no maju aj vseobecnejSiu platnost. Je
to dolezité ztoho dbévodu, aby Strukturdcia vzdeldvacich Standardov v tejto vzdelavacej
oblasti neviedla k fragmentacii vzdelavacej praxe a neproduktivnemu sustredeniu sa na
administraciu dosahovania jej zamerov na ukor podnetnosti realizovanych aktivit pre u¢enie
a pozndavanie deti.

1. Hlavnym principom planovania aktivit v tejto vzdelavacej oblasti by mala byt prirodzenost
a autentickost realizovanych aktivit. Prostredie podnetné na materidly a aktivity vyuZivajuce
hovorenu aj pisanu rec¢, ukazujuce ako komunikacnd prax funguje v skuto¢nom svete, su
najlepsim kontextom na objavovanie, experimentovanie avkone¢nom doésledku aj
ziskavanie systematickejSieho poznania o hovorenej aj pisanej kulture a spdsoboch jej
vyuzivania. Preto by malo byt prvoradym zamerom ucitelky cielene vytvorit podmienky,
v ktorych ona sama bude pouzivat hovorenu aj pisanu re¢i zmysluplnym a na konkrétny ciel
zameranym spOsobom, a to s ohladom na to, aby dieta mohlo tieto ciele a s nimi stvisiace
podoby aktivit explicitne poznavat. V praxi to znamena, Ze uditelka prirodzene véleniuje do
objasnenia ¢innosti dovody, preco sa pre konkrétnu Cinnost rozhodla, ako nad cinnostou
uvazuje a ako ju realizuje (tento princip je konkrétnejSie objasneny v suvislosti s poznavanim
funkcii pisanej re¢i — 2.1.1, ale je aplikovatelny aj pre dalSie oblasti poznavania pisanej reci
a pre oblast hovorenej reci).

2. Integrédlnou sucastou planovania aktivit zameranych na rozvoj hovorenej aj pisanej reci je
vzmysle vysSie uvedeného premyslené acielené pouzivanie Specifickych materidlov
a organizacia prostredia, podmienok pre komunikaciu, ktoré podnietia objavovanie
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a experimentovanie deti srecou (hovorenou aj pisanou). Vhodnym prostriedkom je
vytvorenie centra gramotnosti v triede (Specificky kniZnice), do ktorého su umiestnené roézne
objekty, sliZiace na Cinnosti suvisiace s ¢itanim a pisanim a podnecujuce komunikaciu o nich
(aby si dieta osvojovalo aj Specificku slovnu zasobu spojenu s tymito objektami a ¢innostami,
spdsoby hovorenia auvaZovania o nich) aich zapajanie do zmysluplnych, autentickych
¢innosti.

3. Strukturacia vzdeldvacej oblasti sleduje postupnost vyvinu jednotlivych oblasti skisenosti,
schopnosti a poznania deti tykajlcich sa jazyka a komunikacie. Ide predovsetkym o prioritu
pozndvania hovorenej re€i pred pisanou recou a prioritu poznavania vyznamu pred formou,
od pouZivania k poznaniu pravidiel a principov pouZivania. Vo vzdelavacej praxi sa vSak dieta
subeZne zapaja do cinnosti vyuZivajucich hovorenu rec aj pisanu rec, poznavanie vyznamu
vedie k poznavaniu formy toho, ¢o bolo povedané a napisané, skisenost sa systematizuje
a stava sa predmetom pozndvania. Preto napriek tomu, Ze sa isté typy skusenosti stavaju pre
deti relevantnymi postupne (pisand rec¢ neskor ako hovorena rec, forma neskor ako vyznam),
aktivity, ktoré bude MS ponukat, by mali byt bohaté a podnetné pre poznavanie réznych
aspektov pouZivania jazyka sucasne. Netreba sa preto vyhybat integracii r6znych oblasti
pouzivania a poznavania hovorenej a pisanej re¢i do c¢innosti ponukanych detom (pocas
riadenych edukaénych aktivit aj vinych castiach rezimu dna). Prave (zmysluplna a ucelnd)
integracia pozndvania viacerych oblasti hovorenej aj pisanej reci vo vzdeldvacich aktivitach
vytvori pre deti SirSi ramec pre ziskavanie bohatej skisenosti s recou ako takou.

4. Vzdelavacia oblast Jazyk a komunikdcia vo viacerych ohladoch presahuje zaber, ktory je
Specificky definovany ako jej obsah, pretoZze sa sustredi na také oblasti skusenosti,
schopnosti a poznania deti, ktoré su dolezité pre SirSie chapané Skolské ucenie (pouzivanie
jazyka v typicky Skolskych situdcidch, ucenie sa z textu, a pod.). Z toho dovodu je integracia
jej obsahu s inymi vzdeldvacimi oblastami Ziaducim sp6sobom zvySovania efektivity rozvoja
dietata v tejto vzdeldvacej oblasti a prostrednictvom tejto vzdelavacej oblasti.

5. Vykonové Standardy vzdeldvacej oblasti nastavuju profil primeranej kultdrnej skdsenosti,
schopnosti a poznania deti, ktoré im umoZnia v buduicnosti pripravenejsie reagovat na
poziadavky kladené na ne v 8kolskom vzdeldvani. U¢elom planovania vyuéby v MS preto
nemoéze byt mechanické organizovanie cinnosti zameranych na precviCovanie alebo
poznavanie vSetkych oblasti hovorenej a pisanej reéi, ktoré su zahrnuté v koncepcii
vzdelavacej oblasti. Ucitelfka pri planovani konkrétnych aktivit berie do uvahy jednak
aktualnu Jdroven a rozsah skusenosti, schopnosti apoznania deti ajednak
najprirodzenejsie podoby ich rozvijania. Preto nemusi vykazovat formalne realizaciu aktivit
v tych oblastiach, ktoré maju deti zvladnuté z domaceho prostredia alebo si ich osvojuju
prirodzene prostrednictvom S$irSie chapanych aktivit, ani sa oich rozvijanie snazit
prostrednictvom Specifickych edukacnych aktivit zameranych na ich rozvoj (napr. niektoré
vykonové Standardy suvisiace s pozndvanim kniZznych konvencii a konceptu tlace, podoblast
2.2.1). Rovnako nie je potrebné, aby planovala 3pecifické edukacné aktivity, ¢i iné typy
¢innosti pre deti zamerané na tie oblasti, ktoré sa dosahuju najprirodzenejsie priebezne, bez
nutnej vazby na vzdeldvaciu oblast Jazyk a komunikdcia (napr. vykonové Standardy
vymedzujuce Uroven zvladnutia gramaticky spravneho vyjadrovania a pouZivanie jazyka
v medziach spisovného jazyka, napr. podoblast 1.3).
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DodrZiavanie tychto principov pldnovania a realizdcie aktivit (nielen edukaénych v zmysle
realizdcie hlavnej aktivity dna) ma umoznit sledovat najzakladnejsie zamery rozvijania
dietata v tejto vzdeldvacej oblasti — t. j. poskytnutie bohatej jazykovej skisenosti detom,
vyuzivanie tejto skusenosti na to, aby si deti vSimali aj doleZité, vSeobecnejsie charakteristiky
tychto skusenosti a poznavali ich aj explicitne (v podobe znalosti) a vytvorenie podmienok na
ziskavanie zaZitkov a pozitivnych postojov kjazyku, vzdeldvaniu iuceniu, posiliujucich
motivaciu dietata pre dalSie ucenie a pozndvanie. Toto zameranie by malo byt prvoradym
cielom rozvijania dietata v tejto vzdeldvacej oblasti, aby jeho ucenie nebolo mechanické
(formalne), ale zmysluplné, podporujice nastavenie dietata pre kritické skimanie
a poznavanie sveta okolo seba.
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